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Przedmowa

Zyjemy w coraz bardziej ztozonym $wiecie, w ktérym globalizacja i rozwdj technologii,
zmiany klimatyczne oraz postepujgca digitalizacja sg tylko niektérymi z wielu wyzwan, na
jakie napotykamy. Chec sprostania tym wyzwaniom jest powodem, dla ktérego coraz
wiecej krajow — zarowno w Unii Europejskiej, jak i poza nig — zdecydowato sie w ostatnich
latach na przeprowadzenie reform swoich systemow edukacji. W oparciu o zatozenie, ze
celem szkoty jest przygotowanie mtodych ludzi do zycia w obecnych, ale réwniez przysztych
warunkach i kontekstach, kraje te postanowity z wiekszg uwaznoscig niz dotychczas
wspierac swoich uczniéw i swoje uczennice w ksztattowaniu u nich umiejetnosci
podstawowych oraz kompetencji kluczowych, uniwersalnych czy miedzyprzedmiotowych.
Zakfada sie, ze to witasnie te umiejetnosci i kompetencje sg niezbedne do tego, by kazdy

i kazda z nas mégt/mogta z powodzeniem stawiaé czota codziennym wyzwaniom teraz

i W przysztosci.

Panstwa cztonkowskie Unii Europejskiej oraz Organizacji Wspotpracy Gospodarczej

i Rozwoju (OECD) zaangazowaty sie w edukacje opartg na kompetencjach oraz realizacje
polityk publicznych i reform edukacji z tym zwigzanych. W Polsce rowniez nadszedt czas na
rozpoczecie ogélnokrajowej dyskusji na ten temat poprzedzajacej wdrozenie istotnych
zmian w o$wiacie. Eksperci w obszarze edukacji, ale takze nauczyciele i rodzice sg zgodni
co do tego, ze polska szkota — mimo jej obiektywnie wysokiego na tle innych krajéw
poziomu nauczania w obszarach takich jak kompetencje matematyczne, kompetencje
przedmiotowe czy rozumienie czytanego tekstu — nie wyposaza ucznidéw i uczennic

w wystarczajgcym stopniu w kompetencje niezbedne we wspotczesnym swiecie. Z tego
wzgledu debate na temat projektowanej obecnie reformy polskiej edukacji

rozpoczynamy od dyskusji na temat tych kompetenc;ji.

Podstawowym zatozeniem planowanej reformy jest przeprowadzenie jej w taki sposéb, by
z jednej strony u jej podstaw znalazty sie wnioski z licznych badan i metaanaliz dotyczacych
czynnikdw wptywajgcych na efektywnosc¢ i skutecznosé edukacji, z drugiej zas, by

o ksztatcie polskiej szkoty (i przedszkola) zdecydowali eksperci, nauczyciele, rodzice
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i uczniowie/uczennice w ogdlnopolskiej debacie na ten temat. Droga do zmian w polskiej

edukacji to droga dtuga i wieloetapowa, a jej pierwszy etap rozpoczyna sie juz dzis.

Tym samym oddajemy w Paristwa rece projekt profilu absolwenta i absolwentki
(przedszkola i szkoty podstawowej) z prosba o wigczenie sie w te debate na jej pierwszym,
ale kluczowym etapie. Mamy nadzieje, ze materiat ten bedzie punktem wyjscia dla licznych

owocnych i fascynujgcych dyskusji na temat polskiej szkoty teraz i w przysztosci.

Zyczymy mitej lektury i mamy nadzieje spotkac sie z Paristwem podczas konsultacji!

Zespdt Instytutu Badan Edukacyjnych
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Wstep

Zeby ukoriczyé maraton, trzeba wiedzie¢, gdzie jest jego meta. Tak samo, zeby ocenié

skutecznos¢ edukacji, trzeba wiedzieé, do czego ma ona prowadzi¢. Czyli w skrécie:
Po co nam szkota?

Swiat, w ktérym zyjemy, zmienia i rozwija sie bardzo szybko, dlatego zadaniem szkéf jest
przygotowanie ucznidw i uczennic — przysztych absolwentek i absolwentéw — do
funkcjonowania w tym swiecie oraz radzenia sobie z aktualnymi i przysztymi wyzwaniami,

ktére sie z tym wigza.

Aby szkoty mogty skutecznie realizowac to zadanie, konieczne jest opracowanie mapy

pokazujgcej, jak osiggnac ten cel tak, aby:

® uczniowie/uczennice wiedzieli/wiedziaty, PO CO sie uczg
® ich rodzice wiedzieli, CZEGO OCZEKIWAC od szkoty

® nauczyciele wiedzieli, JAKIE KOMPETENCJE powinni ksztattowac u ucznidow
i uczennic, JAKA WIEDZA jest do tego niezbedna, JAKIE WARTOSCI powinny

przyswiecac ich pracy z uczniami i uczennicami.

Potrzeba stworzenia takiej mapy drogowej stata sie podstawg dla opracowania projektu
profilu absolwenta i absolwentki. Projekt ten stanowi punkt wyjscia do rozpoczecia
szerokiej ogélnonarodowej dyskusji na temat celéw, ktérym stuzy szkota, w tym
kompetencji, ktére powinny by¢ nabywane przez absolwentki i absolwentéw
poszczegdblnych etapdw w polskim systemie edukacji — w przedszkolu, szkole podstawowej
oraz szkole ponadpodstawowej. Dyskusja taka nie moze sie odby¢ bez udziatu
uczniéw/uczennic, rodzicow i nauczycieli, a takze dyrektoréw szkét i organizacji

pozarzgdowych zajmujacych sie tematem edukacji.

Profil absolwenta i absolwentki to opis kompetencji kazdego ucznia i uczennicy

koniczagcych placéwke edukacyjng — szkote lub przedszkole, niezbednych do dalszego
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rozwoju osobistego i edukacyjnego dziecka. Ich nabycie powinno stanowi¢ cel procesu
edukacyjnego osiggany we wspotpracy szkoty/przedszkola ze srodowiskiem domowym przy
poszanowaniu indywidualizmu kazdego dziecka. To wspdlny fundament dalszego uczenia

sie i funkcjonowania we wspodfczesnym swiecie.

W zatozeniu to takze umowa spoteczna zawierana miedzy uczniami/uczennicami, rodzicami
i systemem edukacji dotyczgca tego, czego uczniowie/uczennice i ich rodzice moga

oczekiwac od szkoty i do czego sie ona zobowiazuje.

Profil absolwenta i absolwentki odpowiada na pytania:

® Jakie kluczowe kompetencje powinna posiadac osoba konczgca polska szkote, by

sprawnie dziata¢ w nieprzewidywalnej rzeczywistosci?

® Jakie wymiary (poza kompetencjami) powinny by¢ rozwijane w polskiej szkole, by
przygotowac dzieci i mtodziez do funkcjonowania we wspétczesnym i przysztym

Swiecie spotecznym, rodzinnym i gospodarczym?

® W jakich dziedzinach wiedzy powinna sprawnie sie porusza¢ osoba konczaca polska

szkote?

Przy formutowaniu profilu absolwenta i absolwentki korzystano z wynikéw badan
naukowych i metaanaliz (czyli analiz zawierajgcych synteze wnioskéw z wielu badan

w obszarze edukacji), wieloletniej polskiej tradycji oSwiatowej, doswiadczen innych krajéw,
a takze polskich i miedzynarodowych dokumentow strategicznych. Sposrdd kilkudziesieciu
krajow, ktérych systemom edukacji sie przyjrzeliémy, wybrali$my te, ktére w ocenie
ekspertéw przyjety rozwigzania skuteczne — co potwierdzajg wyniki miedzynarodowych
badan poréwnawczy, takich jak PISA czy TIMS, lub literatura przedmiotu, a takze wydajace
sie mozliwe do zaadaptowania do polskiego systemu edukacji. Kraje te to: Australia,

Estonia, Irlandia, Kolumbia Brytyjska (Kanada), Portugalia, Walia i Singapur.
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Whioski z prac badawczych przeprowadzonych na etapie opracowywania projektu profilu

absolwenta i absolwentki staty sie podstawg do przyjecia nastepujacych zatozen do

realizacji dalszych prac w obszarze wprowadzania zmian w polskiej edukacji:

1.

2.

Polska szkota powinna wyposazaé ucznidw i uczennice nie tylko w wiedze

i umiejetnosci przedmiotowe, ale takze w kompetencje miedzyprzedmiotowe.

Ksztattowanie tych kompetencji nie moze odbywadé sie w oderwaniu od nauki
wiedzy i umiejetnosci przedmiotowych — rozwijanie w uczniach i uczennicach
krytycznego i kreatywnego myslenia, uczenie rozwigzywania problemoéw oraz
wspotpracy jest mozliwe wytgcznie wtedy, gdy uczniowie i uczennice posiadajg
wiedze, ktérg mogg przetwarzac i wykorzystywac, realizujgc konkretne zadania.
Z tego wzgledu kompetencje ogdlne muszg by¢ budowane na bazie wiedzy

i umiejetnosci przedmiotowych.

. Aby kompetencje i postawy wskazane w profilu mogty by¢ skutecznie rozwijane,

potrzebne jest nie tylko odpowiednie uwzglednienie tego w podstawie
programowej, ale takze zbudowanie odpowiedniego srodowiska edukacyjnego,
umozliwiajgcego nauczycielom wykorzystywanie w ich pracy sprawdzonych metod
nauczania (dydaktyka kognitywna) oraz sprawiedliwego i motywujacego uczniow

i uczennice oceniania ich osiggniec¢ (a w dalszej kolejnosci powigzanego z tym

systemu egzaminacyjnego).

. W dzisiejszej szybko rozwijajgcej sie erze cyfrowej, gdzie informacje sg na

wyciggniecie reki, a technologia wptywa na kazdy aspekt naszego zycia,
kompetencja bezpiecznego i efektywnego korzystania z technologii cyfrowych jest
kluczowa do prawidtowego i satysfakcjonujgcego funkcjonowania

w spoteczenstwie. Z tego wzgledu ksztattowanie u ucznidéw i uczennic kazdej

z kompetencji miedzyprzedmiotowych powinno uwzgledniaé wykorzystywanie ich

i doskonalenie w kontekscie cyfrowym.

. Profil absolwenta i absolwentki jest wspdlny dla wszystkich uczniéw i uczennic, na

wszystkich etapach edukacji, w tym dla uczniéw i uczennic ze specjalnymi

potrzebami edukacyjnymi. Oznacza to, ze dokumenty, ktére powstang na jego
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podstawie (w tym czes¢ ogdlna podstawy programowej oraz podstawy
przedmiotowe) muszg uwzgledniaé mozliwosci, potrzeby i wyzwania wszystkich.
Umiejetnosci, kompetencje i postawy uwzglednione w profilu sg potrzebne
kazdemu absolwentowi i kazdej absolwentce polskiej szkoty, nie znaczy to jednak,
ze zawsze powinny by¢ ksztattowane w ten sam sposéb. Przyktadowo, nauka jezyka
ojczystego i rozwijanie kompetencji komunikacyjnych u czesci dzieci odbywa sie
przy wykorzystaniu technologii wspomagajgcych, w tym alfabetu Braille’a lub jezyka
migowego. W tym kontekscie profil absolwenta i absolwentki jest drogowskazem,
ktéry ma umozliwia¢ uwzglednianie indywidualnego potencjatu kazdego ucznia

i kazdej uczennicy.

Po raz pierwszy zmiany w podstawach programowych i w catym systemie edukacji
rozpoczeto od ustalenia, w jakie umiejetnosci, wiedze, postawy i wartosci powinna
wyposazy¢ ucznidow i uczennice polska szkota, by byli oni gotowi na doroste,
odpowiedzialne zycie w nieprzewidywalnej przysztosci. Dopiero w oparciu

o przygotowany i szeroko skonsultowany profil absolwenta i absolwentki beda
opracowywane propozycje zmian tak, aby caty system edukacji realizowat postawione
przed nim cele. Podstawy programowe, system oceniania i egzaminowania, dydaktyka —
to narzedzia stuzace realizacji celéw edukacji zdefiniowanych w oparciu o profil

absolwenta i absolwentki.
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Profil absolwenta

Absolwent/absolwentka polskiej szkoty posiada wiedze, kompetencje oraz sprawczosé,
ktére pozwalajg w petni rozwing¢ jej/jego indywidualny potencjat w zyciu osobistym,
rodzinnym, zawodowym i obywatelskim. To osoba kierujgca sie wartosciami, dbajaca
o dobrostan swdj i innych ludzi. Potrafi budowaé relacje, troszczy¢ sie o dobro wspdlne,

spoteczenstwo i ojczyzne. Jest gotowa do rozwoju przez cate zycie.

10
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Zaprezentowany model obejmuje nastepujgce elementy:

I. Wiedzaiumiejetnosci podstawowe
w Swiecie, takze cyfrowym

W centrum proponowanego modelu stoi podstawowa wiedza, czyli najwazniejsze fakty,
pojecia i zaleznosci, teorie i metody oraz podstawowe umiejetnosci, takie jak: mowienie,

czytanie, pisanie, rozumowanie matematyczne:

ad. Najwazniejsze fakty, pojecia i zaleznosci, teorie i metody w - obszarach ksztatcenia,

czyli:

— wiedza, ZE (wiedza deklaratywna — wiedza o temacie, do ktdrej siegamy, by

przytoczy¢ z pamieci pewne fakty i idee)
przyktad: twierdzenie Pitagorasa

— wiedza, JAK (wiedza proceduralna — wiedza o sposobach postepowania, czyli
o tym, jak wykorzystywaé wiedze deklaratywng w réznych kontekstach
w praktyce, do ktérej na pewnym poziomie biegtosci siegamy nieSwiadomie

i niejako automatycznie)

przyktad: obliczanie pola trojkata

b. Kompetencje w zakresie méwienia, czytania i pisania (rozumienie i tworzenie

informacji)

Jezyk umozliwia uczniom i uczennicom zrozumienie otaczajgcego ich Swiata oraz
pozyskiwanie wiedzy i umiejetnosci niezbednych do ich uczestnictwa w spoteczenistwie.
Nauka jezyka pozwala na rozwijanie kompetencji w oparciu o wiedze zdobytg w szkole

i poza nig. Poprzez nauke i uzywanie jezyka uczniowie i uczennice pozyskujg informacje,
rozwijajg myslenie i wyrazajg idee i uczucia, uczg sie tez, w jaki sposéb go uzywac we

wszystkich obszarach nauki.

11
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Na etapie szkoty podstawowej poprzez nauke umiejetnosci jezykowych, w tym omawianie
i poréwnywanie réoznych tekstéw kultury, z uwzglednieniem tekstow cyfrowych, uczniowie

i uczennice moga:

® rozwija¢ znajomosc¢ stownictwa, gramatyki, ortografii i funkcji jezyka polskiego,

® ksztatci¢ umiejetnosci poprawnego pisania i wypowiadania sie,

® rozwija¢ umiejetnosci w zakresie pisania tekstéw z wykorzystaniem réznych
form i styléw, odpowiednich do zycia w szkole, w tym do nauki zagadnien ze

wszystkich obszardw ksztatcenia, jak i poza nig,

® rozwija¢ rozumienie pozyskiwanych w ten sposoéb informacji (od tekstow
prostych po ztozone), w tym umiejetnosci w zakresie przetwarzania, analizy

i syntezy tych informacji = jest to punkt wyjscia do krytycznego myslenia,

a takze — dzieki zdobytej wiedzy - zarzgdzania sob3 i uczenia sie oraz dbania

o dobrostan,

® rozwijac swojg wiedze, zainteresowania, ciekawos$¢ i wyobraznie dzieki czytaniu,

takze dla przyjemnosci - jest to podstawa dla kreatywnego myslenia,

® uczyc sie czerpania przyjemnosci z uzywania stow i jezyka w réznych sytuacjach
komunikacyjnych, a takze wyrazania idei w sposéb jasny i dokfadny, by méc

ksztattowac umiejetnosci w zakresie - komunikacji i wspotpracy,

Dzieki nauce jezyka uczniowie i uczennice rozwijajg sprawczos¢ potrzebng do
sprostania wymaganiom szkoty, srodowiska rodzinnego, a nastepnie zatrudnienia

i dalszej edukacji: postugujac sie mowg ojczysta, ksztattujg swojg tozsamosé,
osiggajac kolejne poziomy postugiwania sie jezykiem, rozwijajg poczucie wiasnej
skutecznosci, swoje aspiracje i odpornos¢ psychiczng. Znajomos¢ jezyka jest
niezbedna do tego, by mogli wnies¢ wktad w zycie spoteczne, polityczne i kulturalne

jako myslacy i aktywni obywatele o ugruntowanych wartosciach.

12
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Na etapie przedszkola dzieci uczg sie jezyka poprzez zabawe: badajg dzwieki,
wzorce, rytm i powtdrzenia w jezyku oraz wykonujg wtasne eksperymenty jezykowe
i tworzg zarty jezykowe, rozwijajg tez stownictwo oraz rozumienie skfadni

i znaczenia stéw. Poprzez kontakt z literaturg dostosowang do ich wieku dzieci ucza
sie rozpoznawac litery i odczytywac wyrazy. To kluczowy czas dla budowania w nich

pozytywnego nastawienia do jezyka ojczystego.

C. Kompetencje w zakresie rozumowania matematycznego

Znajomosc i rozumienie procedur i idei matematycznych oraz umiejetnosé ich
zastosowania do rozwigzywania realnych probleméw sg wazne we wspotczesnym
Swiecie. Rozumowanie matematyczne jest kompetencjg wykorzystywang przez
ucznidw i uczennice nie tylko w trakcie lekcji matematyki, ale takze do nauki innych
przedmiotow szkolnych oraz w aktywnosci pozaszkolnej, w tym w swiecie

cyfrowym.

Na etapie szkoty podstawowej rozumowanie matematyczne moze by¢ rozwijane
u uczniéw i uczennic poprzez ksztattowanie w nich nastepujgcych postaw

i umiejetnosci:

® rozumienie przydatnosci i dostrzeganie piekna matematyki,

® wykorzystywanie, interpretowanie i komunikowanie informacji, procedur,

idei i narzedzi matematycznych, w tym przy uzyciu wykreséw i tabel,

® rozwigzywanie problemdw i nadawanie sensu $wiatu za pomocg

matematyki,

® szacowanie, przewidywanie, obliczanie, dokonywanie pomiarow

i geometrycznych opisdw przestrzeni,

® rozpoznawanie relacji, trendéw, potgczen i wzorcéw matematycznych,

13
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® rozpoznawanie, przetwarzanie, analizowanie informacji i danych
matematycznych oraz ich interpretowanie i wycigganie z nich prawidtowych

whioskow.

Kompetencja rozumowania matematycznego wspiera ucznidow i uczennice

w ksztattowaniu = krytycznego i kreatywnego myslenia oraz rozwigzywania

probleméw. W miare jak uczniowie/uczennice osiggajg kolejne poziomy jej
rozwoju, kompetencja rozumowania matematycznego zwieksza ich przekonanie
o wiasnej skutecznosci w nauce nie tylko matematyki, ale réwniez przedmiotéw

z innych obszardéw ksztatcenia (przyrody, technologii, ale takze historii

i spoteczenstwa, kultury i sztuki oraz zdrowia) — to z kolei rozwija ich kompetencje

osobiste oraz sprawczos¢. Stosujgc rozumowanie matematyczne, uczniowie

i uczennice identyfikuja, analizujg i interpretujg rzeczywistos¢, sg w stanie myslec
i komunikowaé sie ilosciowo, nadawac sens danym i krytycznie angazowac sie w ich
interpretacje, zyskujg Swiadomos¢ przestrzenng oraz rozumienie wzorcow

i sekwencji.

Na etapie przedszkola dzieci rozpoczynajg nauke rozumowania matematycznego od
poznania kategorii wielkosci, ksztattu, szerokosci, dtugosci, wagi — klasyfikujg
przedmioty wg tych kategorii, uczg sie rozpoznawania podstawowych figur
geometrycznych (koto, kwadrat, tréjkat, prostokat), bawig sie, wykorzystujgc do
pomiaru przedmiotow inne przedmioty lub wtasne ciato (np. rece, stopy). Poprzez
zabawe (np. budowanie z klockéw, szukanie podobienstw i réznic, budowanie
zbioréw) ksztattujg u siebie rozumienie czasu, miejsca i przestrzeni. Na tym etapie
dzieci uczg sie rozpoznawac cyfry i przelicza¢ od 0 do 10 elementdw, a takze
wykonywac¢ na tych liczbach proste obliczenia matematyczne (dodawanie

i odejmowanie). Rola nauczyciela, zachecanie przez niego dzieci do aktywnego
eksplorowania koncepcji matematycznych i dawanie im adekwatnych wyzwan,
nagradzanie ich sukcesow w tym zakresie oraz motywowanie do niezrazania sie
porazkami jest kluczowa dla zbudowania w nich pozytywnych skojarzen

z matematykg, a co za tym idzie — dla ich dalszego rozwoju w tym obszarze.
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Wymienione wyzej sktadowe sg podstawg edukac;ji i nalezy je rozwija¢ na kazdym
etapie. To na ich fundamencie budowana jest cata wiedza i umiejetnosci ucznidow

i uczennic. S one wazne w zyciu codziennym, w tym w $wiecie cyfrowym.

II. Kompetencje

Kompetencje to potgczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw. Oznaczajg zdolnosé do

podejmowania okreslonych dziatan.

® Wiedza to fakty, pojecia, idee i teorie, ktére pomagajg zrozumieé okreslone

zagadnienie.

® Umiejetnosci to zdolnos¢ do realizacji okreslonych zadan i wykorzystywania przy

tym wiedzy do osiggania konkretnych celow.

® Postawy obejmujg gotowos¢ i sktonnosé do dziatania w réznych sytuacjach.

Kompetencje w profilu absolwenta i absolwentki to jeden z trzech kluczowych wymiaréw.

Podzielono je na trzy grupy, a w kazdej wyrdzniono najistotniejsze:

1. KOMPETENCIJE POZNAWCZE, ktére pozwalajg poznawac swiat i otoczenie oraz

tworzy¢ jego obraz w umysle:

ad. Krytyczne i kreatywne myslenie

Rozwijanie w uczniach kompetencji krytycznego i kreatywnego myslenia ma
na celu uksztattowanie ich na osoby swiadome wagi, wartosci i jakosci
pozyskiwanych przez nie informacji, rozumiejgce otaczajace je Srodowisko
informacyjne, a takze potrafigce celowo i kreatywnie przetwarzac oraz
krytycznie analizowa¢ odbierane przez siebie komunikaty i wyciggac z nich

whioski.

Na kompetencje te sktadajg sie te umiejetnosci, ktére uczniowie i uczennice
wykorzystujg do badania wtasnego myslenia i myslenia innych. Wiaze sie to

z dokonywaniem osgddéw opartych na rozumowaniu, w ktérych uczniowie
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i uczennice rozwazajg informacje, fakty, teorie, zjawiska oraz analizujg je

przy uzyciu okreslonych kryteridw i w oparciu o to wyciggajg wnioski.

Na etapie szkoty podstawowej do umiejetnosci i postaw ksztattowanych w ramach

krytycznego i kreatywnego myslenia naleza:

® umiejetnosc selekcjonowania informacji pozyskiwanych z réznych zrodetf, w tym
zrédet cyfrowych, oraz oceny wiarygodnosci tych zrédet, a takze odrdzniania

informacji waznych od niewaznych,

® umiejetnos¢ doktadnej analizy informacji, oceny argumentéw, rowniez
wiasnych, i rozwazania réznych perspektyw przy wykorzystaniu réznych

rodzajow wiedzy i zasad logiki (analizowanie i krytykowanie),

® umiejetnosc¢ dociekania i zadawania pytan,

® umiejetnos¢ rozwijania nowych pomystéw i rozwigzan, aktywnego poszukiwania
innowacyjnych idei i koncepcji, wykraczania poza schematy oraz akceptowania

ryzyka i niepowodzen jako czesci procesu uczenia sie,
® umiejetnos¢ przewidywania konsekwencji decyzji i zachowan swoich oraz innych
0sob.

Kompetencja krytycznego i kreatywnego myslenia jest niezbedna do rozwoju

kompetencji rozwigzywania probleméw.

Na etapie przedszkola dzieci uczg sie krytycznego i kreatywnego myslenia poprzez
eksploracje otoczenia, wykorzystujgc swoje zmysty, aby dowiedzie¢ sie i zrozumied
to, co widzg, czujg i doswiadczajg w otaczajgcym je Swiecie. Dzieci nadajg sens
rzeczom, miejscom i ludziom poprzez interakcje z innymi, badanie, kwestionowanie
oraz tworzenie, testowanie i udoskonalanie pomystéw. Wiele z tego dzieje sie
poprzez zabawe, ekspresje twdrczg (malowanie, rysowanie, taniec, zajecia
muzyczne), kontakt z literaturg (opowiadania, bajki, wiersze) i inne doswiadczenia

z zycia codziennego, ktore pozwalajg dzieciom by¢ kreatywnymi, podejmowac
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ryzyko i dokonywaé odkryé. W miare nabywania nauki ponownie testujg swoje
teorie, dostosowujgc je do nowych odkry¢ i nowych doswiadczen. Jest to czas,

w ktérym dzieci powinny rozwija¢ pozytywng postawe wobec ciggtego poszerzania
swojej wiedzy. Majg wrodzong potrzebe poznawania mechanizmoéw rzadzacych ich
Swiatem, a nauczyciel moze to wspieraé poprzez planowanie zaje¢, dzieki ktérym
beda odnosi¢ sukcesy jako osoby uczace sie. Oznacza to realizowanie zajec
dostosowanych do indywidualnych potrzeb dzieci i nawigzywanie do ich
doswiadczen i zainteresowan, a jednoczesnie rzucanie im wyzwan, aby doskonality

swoje umiejetnosci w zakresie krytycznego i kreatywnego myslenia.

b. Rozwiazywanie probleméw

Rozwigzywanie probleméw to zdolnos¢ poszukiwania, znajdowania

i testowania pomystéw, ktdre usung przeszkody na drodze do celu. Innymi
stowy, kompetencja rozwigzywania problemdéw to zdolnos¢ jednostki do
angazowania sie w procesy poznawcze w celu zrozumienia i rozwigzania
sytuacji problemowych, czyli takich, w ktérych sposéb rozwigzania nie jest

od razu oczywisty.

Na etapie szkoty podstawowej kompetencja rozwigzywania probleméw
moze by¢ ksztattowana u ucznidw i uczennic poprzez rozwdj nastepujgcych

postaw i umiejetnosci:

® umiejetnosci w zakresie rozumienia i analizy problemu, w tym
prawidtowego i czytelnego nazwania go, rozpoznania jego kontekstu,
natury i okreslenia poziomu ztozonosci (przy zastosowaniu narzedzi
takich jak analogie, metafory, wizualizacje), a takze operacjonalizacji
problemu, czyli wskazania réznych obszaréw poszukiwania jego
rozwigzan, przewidywanych rezultatéw, adresatéw itp., oraz

postawienia hipotez,

® umiejetnosci w zakresie projektowania, realizacji i oceny rozwigzan

problemu, w tym samodzielnego oraz w grupie planowania dziatan
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zmierzajacych do rozwigzania problemu i konsekwentnej realizacji

swojego planu, adekwatnie do pojawiajgcych sie trudnosci,

® umiejetnosci w zakresie stosowania metod wnioskowania, w tym
wyboru najbardziej uzytecznej w danym przypadku procedury
whnioskowania i samodzielnego oraz w grupie prowadzenia
whnioskowania w pofaczeniu z gotowoscig do zmiany swoich

poczatkowych wnioskdéw w oparciu o ich weryfikacje,

® tolerancja dla wieloznacznosci i nieprzewidywalnosci, w tym
uwzglednianie réznych mozliwych perspektyw widzenia problemu,
powstrzymywanie sie od podejmowania pochopnych decyzji,
szacunek dla pomystdw innych, podejmowanie prob
kompromisowego rozwigzania problemu, postawa proaktywna,

w tym zdolno$¢ do przezwyciezania trudnosci.

Na etapie przedszkola dzieci uczg sie samodzielnosci, ale takze dziatania
zgodnego z instrukcjg. W tym wieku dziecko nie tylko staje sie gotowe do
podejmowania nowych zadan, ale i bardzo chetne, zeby je wyszukiwaé,
prowokowac i wykonywac, a przy tym odczuwac satysfakcje i dume

z podjecia wyzwania i poradzenia sobie z nim. Z tego wzgledu jest to etap
niezwykle wazny w kontekscie ksztattowania kompetencji rozwigzywania
probleméw, w ktdrym to oddziatywania nauczyciela powinny koncentrowaé
sie wokdt stwarzania naturalnych okazji do samodzielnego radzenia sobie

z réznymi zadaniami zycia codziennego, w tym w obszarze poznawczym
(wykonywanie zadan wskazanych przez nauczyciela) oraz spotecznym
(radzenie sobie z relacjami, w tym konfliktami z rowiesnikami). W miare
rozwoju dziecka zwiekszajg sie jego mozliwosci w zakresie koncentracji
uwagi, rozumienia zwigzkéw przyczynowo-skutkowych oraz samodzielnego
radzenia sobie z problemami. Jednoczesnie dzieci widzg dorostych
rozwigzujgcych problemy i ¢wiczg te umiejetnosc. Ciggta obserwacja oraz

praktyka powodujg, ze ich strategie stajg sie coraz bardziej wyrafinowane,
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a dziecko jest w stanie rozwigzywac problemy w szerszym zakresie. Wazng
postawg ksztattowang w tym wieku jest réwniez gotowos¢ do proszenia

o wsparcie i korzystanie z niego, kiedy jest to konieczne. Zadaniem
nauczyciela w tym kontekscie jest stawianie wyzwan adekwatnych do
mozliwosci dziecka oraz zachecanie do samodzielnego dziatania, a — w razie

potrzeby — do wspodtdziatania z innymi.

2. KOMPETENCJE SPOtECZNE pozwalajg efektywnie radzi¢ sobie w sytuacjach

spotecznych:

d. Komunikacja

Rozwijanie w uczniach i uczennicach tej kompetencji ma na celu
wyposazenie ich w zdolnos¢ do jasnego i trafnego wyrazania sie w sposdb
dopasowany do sytuacji i przy uwzglednieniu perspektywy oraz doswiadczen

stuchaczy lub rozmdwcdow.

Na etapie szkoty podstawowej kompetencja ta ksztattowana jest w wielu
kontekstach, w tym w kontekscie cyfrowym, oraz na wielu réznych

ptaszczyznach, takich jak:

® stuchanie i tworzenie przestrzeni do wypowiedzi innych, w tym
skupianie uwagi na rozméwecy, jego pogladach, ideach
i doswiadczeniach, zapamietywanie wypowiedzi innych w celu

odniesienia sie do nich, czekanie na swojg kolej, by sie wypowiedzie¢,

® formutowanie wypowiedzi, od prostych do ztozonych, w sposéb
ptynny i zrozumiaty dla innych, przy celowym wykorzystaniu
elementdw komunikacji niewerbalnej, takich jak kontakt wzrokowy,
o) & gesty, mowa ciata, gto$nos¢, intonacja, adekwatne tempo, pauza

iinne,

19




DROGA DO ZMIAN W EDUKACII

® uwspdlnianie rozumienia, w tym parafrazowanie wypowiedzi innych
0sbb, upewnianie sie co do ich intencji i znaczenia, zadawanie pytan

pogtebiajgcych te wypowiedzi,

® udzielanie rozméwcom konstruktywnej informacji zwrotnej,
pozytywne reagowanie na informacje zwrotne otrzymywane od

innych i wykorzystywanie ich do wtasnego rozwoju.

Kompetencja komunikacji jest niezbedna do rozwoju kompetencji -

wspodtpracy.

Na etapie przedszkola dzieci, postugujac sie jezykiem, dzielg sie z innymi
swoimi doswiadczeniami, myslami, pomystami i uczuciami, i w miare
czynienia kolejnych postepéw robig to z rosngcg pewnoscig siebie.
Komunikujac sie z innymi dzie¢mi oraz dorostymi, uwaznie ich stuchaja

i interpretujg to, czym inni sie z nimi dzielg. Nauczyciel zacheca dzieci do
komunikowania sie, stuchajgc ich, interpretujgc to, co méwig, odpowiadajac
im i modelujgc dobrg komunikacje. Zapewnia réwniez srodowisko, ktére
motywuje dzieci do interakcji z réwiesnikami i z dorostymi, a takze

z przedmiotami w ich otoczeniu. Przyciggajac uwage i ciekawos$¢ dzieci oraz
rzucajgc im wyzwanie do eksplorowania i dzielenia sie z innymi swoimi
przygodami i odkryciami, pobudza ich myslenie, wyobrazZnie i kreatywnosé,
co wzbogaca ich komunikacje. Te wczesne doswiadczenia pomagajg
dzieciom stac sie pewnymi siebie i kompetentnymi komunikatorami,
postugujacymi sie jezykiem w celu przekazywania i otrzymywania informacji,
zadawania pytan, proszenia, odmawiania, negocjowania, rozwigzywania
problemdéw, wyobrazania sobie i odtwarzania rél i sytuacji oraz wyjasniania

ich idei i uczué.

. Wspoétpraca

Kompetencja ta polega na zdolnosci do pracy z innymi ludZmi nastawionej

na osiggniecie wspadlnych celdéw i jest niezbedna do funkcjonowania
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w roznych kontekstach spotecznych (szkolnym, rodzinnym, zawodowym,

obywatelskim, cyfrowym).

Na etapie szkoty podstawowej rozwijanie kompetencji wspdtpracy polega

na ksztattowaniu u ucznidéw nastepujgcych postaw i umiejetnosci:

® budowanie i rozwijanie dobrych relacji z innymi, m.in. poprzez

uwzglednianie ich odrebnosci oraz innych niz wtasny punktow

widzenia,

® dostrzeganie wartosci we wspoétpracy z innymi i aktywne

angazowanie sie w dyskusje i zadania grupowe, zaréwno w roli

przywddcy, jak i cztonka zespotu,

® rozwigzywanie sporéw oraz gotowosc¢ do kompromisu,

® dostrzeganie perspektywy innych oraz poszanowanie dla

réznorodnosci, empatia,

® podejmowanie dziatan nastawionych na osiggniecie wspdlnego celu

tj. ustalanie zasad wspétpracy oraz podziat rél i obowigzkow

w grupie; wspieranie innych i docenianie ich wktadu,

® branie indywidualnej odpowiedzialnosci za zobowigzania

podejmowane w ramach pracy w grupie i wtasny wktad w te prace,

Swiadomos¢ wspdlnego celu i znaczenia indywidualnego wkfadu.

Na etapie przedszkola dzieci poszerzajg swoje doswiadczenia w zakresie
uczestniczenia w réznych grupach i spotecznosciach — poza srodowiskiem

rodzinnym uczg sie budowania relacji z grupg réwiesniczg oraz dorostymi

spoza ich najblizszego kregu. Z czasem rdéznorodnos¢ i ztozonos¢ sposobdw,

w jakie dzieci taczg sie i uczestniczg w zyciu innych, wzrasta. Dzieci zaczynajg

wykazywac zainteresowanie tym, jak inni je postrzegajg, i rozumiec

znaczenie przyjazni. Rozwijajg Swiadomos¢ tego, ze ich dziatania lub reakcje
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wptywaja na to, jak czuja sie inni. Kiedy nauczyciel tworzy srodowisko,

w ktérym dzieci majg mozliwo$¢ doswiadczac wzajemnie przyjemnych,
troskliwych i petnych szacunku relacji z innymi, dzieci uczg sie odpowiednio
na to reagowac. Na tym etapie zadaniem nauczyciela jest stwarzanie
dzieciom wielu zréznicowanych mozliwosci grupowego uczestniczenia

w codziennych czynnosciach, wydarzeniach i aktywnosciach oraz okazji do
wnoszenia przez nie ich osobistego wktadu w podejmowanie wspdlnych

zadan i decyzji.

3. KOMPETENCJE OSOBISTE pozwalajg rozwija¢ wiasny potencjat na wielu

ptaszczyznach

d. Zarzadzanie sobg i uczenie sie

Rozwijanie tej kompetencji jest podstawg do tego, by uczniowie i uczennice
mieli/miaty Swiadomos¢ siebie — swoich potrzeb, mozliwosci i wyzwan —

i wykorzystywali/wykorzystywaty te wiedze, ksztattujgc dopasowane do
siebie sSrodowisko uczenia sie, stawiajgc sobie cele i planujgc rozwdj

w oparciu o refleksje nad swoimi doswiadczeniami i postepami w tym

obszarze.

Na etapie szkoty podstawowej kompetencja zarzadzania sobg i uczenia sie
moze by¢ ksztattowana u ucznidw i uczennic poprzez rozwdj nastepujgcych

postaw i umiejetnosci:

® umiejetnosci w zakresie identyfikacji obszaréow swoich
zainteresowan, mocnych stron, wyzwan i potrzeb w zakresie

uzupetnienia swoich kompetenc;ji,

® umiejetnosci w zakresie uczenia sie samodzielnego oraz w grupie,
w tym wykorzystywania réznych metod i technik uczenia sie (tj.
wizualizacja informacji, stosowanie metafor i analogii, schematow

i rysunkéw) w zaleznosci od potrzeb i kontekstu; pozyskiwania
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informacji potrzebnych do nauki i rozwoju zainteresowan;
planowania nauki oraz organizowania sprzyjajacej dla niej przestrzeni

i odpowiedniego Srodowiska,

® wytrwatosé — niepoddawanie sie, konsekwentne prébowanie,
niezniechecanie sie niepowodzeniami, umiejetnos¢ zmotywowania

sie do pracy na rzecz korzysci odroczonej w czasie,

® orientacja na przysztos¢ — stawianie sobie dtugoterminowych celow

w zakresie wtasnego rozwoju w réznych obszarach,

® ciekawosc¢ $wiata, czerpanie przyjemnosci i satysfakcji
z nieustannego rozwoju siebie, poszukiwanie mozliwosci utrwalania
i doskonalenia swoich kompetencji oraz zdobywania nowych, che¢

rozwijania swoich pasji, otwartos¢ na nowe doswiadczenia.

Czynienie postepow w zakresie zarzgdzania sobg i uczenia sie jest kluczowe

zaréwno w przyswajaniu zagadnien z poszczegdlnych obszaréw ksztatcenia,

jak i w ksztattowaniu w uczniach i uczennicach kompetencji poznawczych,

spotecznych i osobistych. Jest to rowniez fundament do budowania w nich

sprawczosci.

Na etapie przedszkola rozwéj kompetencji zarzgdzania sobg i uczenia sie

u dzieci mozna dostrzec w ich wspdlnej zabawie, poddawaniu sie przez nie
zasadom zycia przedszkolnego oraz angazowaniu sie przez nie w zajecia
oparte na instrukcjach. Dzieci rozpoczynajg wtedy nauke trzymania sie
ustalonych procedur (rutyn) oraz poznajg kroki, jakie nalezy wykonaé, aby te
procedury realizowaé. Celem nauczyciela jest dgzenie do tego, by coraz
rzadziej trzeba byto im przypominaé, co i jak majg zrobi¢, aby uzyskac
okreslony efekt, a takze ksztattowanie w dzieciach umiejetnosci czekania na
swojg kolej. Przy wsparciu dorostych dzieci poznajg w tym okresie sposoby
na uspokojenie sie oraz radzenie sobie z przykrymi emocjami zwigzanymi

z niepowodzeniami. Na tym etapie dzieci zaczynajg juz takze prébowac
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wyznaczac sobie cele i pracowaé nad ich realizacjg, a zadaniem nauczyciela
jest je do tego zachecac i w tym wspierad. Jest to réwniez kluczowy okres dla
wdrozenia dzieci do samodzielnego zdobywania przez nie wiedzy przy
pomocy réznorodnych Zrédet, czynienia przez nie pierwszych odkry¢

w obszarze ich talentdw i zainteresowan oraz uswiadomienia im, ze uczymy
sie przez cate zycie w réznych kontekstach i przy réznych okazjach, a takze

budowania w nich pozytywnych skojarzen z uczeniem sie.

Dbanie o dobrostan

Rozwojowi intelektualnemu i spotecznemu uczniéw i uczennic w polskiej
szkole musi towarzyszy¢ wspieranie ich zdrowia i dobrego samopoczucia
zaréwno w wymiarze psychicznym, jak i fizycznym. Zdrowie i samopoczucie
ucznidéw i uczennic oraz ich umiejetnosci w zakresie dbania o siebie sg
kluczowe dla ich zaangazowania sie w nauke, ale takze dla ich rozwoju

poznawczego, spofecznego i osobistego.

Na etapie szkoty podstawowej kompetencja dbania o dobrostan moze by¢
ksztattowana u ucznidw i uczennic poprzez rozwdj nastepujgcych postaw

i umiejetnosci:

® przyktadanie wagi do wtasnego zdrowia i samopoczucia oraz

Swiadomosé, ze nalezy o nie dbaé,

® uwaznos¢ na swoje samopoczucie fizyczne i psychiczne, w tym

rozpoznawanie wtasnych uczuc i emociji,

® stosowanie metod i strategii, ktore pomagajg regulowac emocje oraz
poprawic fizyczne samopoczucie, a takze poszukiwanie wsparcia

w tym zakresie, gdy jest to potrzebne,
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® podejmowanie zachowan w zakresie profilaktyki prozdrowotnej,
takich jak uprawianie aktywnosci fizycznej, regularne badania,
przestrzeganie zasad zdrowej diety i higieny cyfrowej oraz higieny

snu,

® JSwiadomos$é tego, jakie konsekwencje w obszarze zdrowia
i samopoczucia mogg mie¢ nasze zachowania i Srodowisko, w jakim

przebywamy,

® gotowosc do poszerzania swojej wiedzy na temat profilaktyki
zdrowia fizycznego i psychicznego oraz poszukiwania w tym zakresie

informacji z wiarygodnych i sprawdzonych zrédet.

Na etapie przedszkola dzieci uczg sie rozpoznawac swoje emocje takie jak
rados¢, smutek, ztos$¢ oraz dzieli¢ sie tymi odczuciami z innymi. Nauczyciel
moze je w tym wspieraé, pytajac o ich reakcje na okreslone wydarzenia oraz
prezentujac strategie dotyczgce samoregulacji. Juz w tym okresie bardzo
wazne jest ksztattowanie u dzieci odpowiedzialnosci za wiasne zdrowie

i samopoczucie — sprzyja temu nauka komunikowania przez nie swoich
potrzeb fizycznych (tj. pragnienie, gtéd, odpoczynek, komfort) oraz
psychicznych (np. potrzeba wyciszenia sie, szukanie pocieszenia), a takze
zachecanie dzieci do coraz wiekszej niezaleznosci w zakresie higieny
osobistej. Wazne jest, by juz w przedszkolu dzieci uczyty sie o zachowaniach
sprzyjajacych ich zdrowiu i dobremu samopoczuciu, w tym by byty
zachecane do aktywnosci fizycznej i zdrowego odzywiania oraz informowane

o skutkach zachowan szkodliwych dla zdrowia.
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III. Obszary ksztalcenia

Aby kompetencje mogty zaistniec i by¢ rozwijane, potrzebna jest wiedza dziedzinowa
z wyrdznionych obszardw ksztatcenia. Nabywanie i poszerzanie tej wiedzy prowadzi
rowniez do rozwoju umiejetnosci specjalistycznych dla danych obszaréw ksztatcenia.

W ramach profilu wyrdznilismy nastepujgce obszary ksztatcenia:

1. JEZYK POLSKI

Jezyk polski obejmuje kompetencje komunikacyjno-jezykowe oraz literacko-

kulturowe. Celem jest przygotowanie ucznia i uczennicy do sprawnego, skutecznego

i etycznego porozumiewania sie w jezyku polskim w réznych formach (mowa,

pismo, media elektroniczne). Drugi cel to wprowadzenie w $wiat literatury i kultury,

ktére budujg tozsamos¢ (osobisty, spoteczng, narodowg) cztowieka, ucza go empatii

i otwarcia na innych, pozwalajg poznaé emocje, rdozne systemy wartosci,

odnajdywac sie w nietypowych sytuacjach zyciowych.

2. MATEMATYKA

U jej podstaw lezy znajomosc¢ i rozumienie wiedzy matematycznej oraz umiejetnosé

zastosowania tej wiedzy do rozwigzywania realnych probleméw. Obszar obejmuje
takze zdolno$¢ do rozumowania matematycznego i myslenia komputacyjnego.
Celem jest wyposazenie ucznidw i uczennic w niezbedng wiedze matematyczng,

umiejetnos$é liczenia, rozumienie procedur i proceséw w zakresie liczb, algebry,

pomiaru, przestrzeni, statystyki i prawdopodobienstwa.

w

JEZYKI OBCE

Obszar obejmuje kompetencje komunikacyjno-jezykowe w wybranych jezykach

obcych. Nauka jezyka(-6éw) poszerza horyzonty uczniéw i uczennic w odniesieniu do

osobistych, spotecznych, kulturowych i zawodowych mozliwosci, jakie moze

zaoferowad coraz bardziej potaczony i wspoétzalezny swiat.
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PRZYRODA

Obszar ksztatcenia wprowadzajgcy ucznidéw i uczennice w Swiat przyrody,
pozwalajgcy im poznac i zrozumiec procesy i zjawiska zachodzgce w swiecie
naturalnym. Celem jest opanowanie wiadomosci z zakresu biologii, chemii, fizyki

i geografii oraz umiejetnosci rozumowania naukowego, a takze zrozumienie badan
naukowych i umiejetnos¢ korzystania z szeregu praktyk badan naukowych, w tym

zadawania pytan, planowania i przeprowadzania eksperymentéw i badan.

HISTORIA i SPOLECZENSTWO

Obszar ksztatcenia pokazujgcy i wyjasniajgcy zjawiska i procesy zachodzgce

w spoteczenstwach obecnych i przesztych. Celem jest nabycie kluczowej wiedzy
historycznej, obywatelskiej i ekonomicznej na temat ludzi, miejsc, wartosci

i systemow, przesztych i obecnych, w kontekstach lokalnych i globalnych, co da
uczniom i uczennicom mozliwos¢ rozwijania osobistej i spotecznej Swiadomosci oraz
eksplorowania swoich perspektyw, a takze perspektyw innych. Obszar obejmuje nie
tylko historie, wiedze o spoteczenstwie, przedsiebiorczos¢ i edukacje obywatelskg,

ale takze filozofie czy etyke.

KULTURA i SZTUKA

Obszar ksztatcenia wprowadzajgcy w Swiat kultury i sztuki. Obejmuje nie tylko
wiedze z zakresu historii sztuki i muzyki oraz podstawowych poje¢, zjawisk,
proceséw i stylow obecnych w tych dziedzinach, ale takze umiejetnosci w tym
zakresie i mozliwos¢ wyrazenia siebie i swoich emocji poprzez sztuke, m.in. obraz,

rzezbe, teatr, taniec, muzyke.

TECHNOLOGIA

Obszar obejmuje wiedze techniczng i umiejetnosci praktyczne zwigzane z pracami
domowymi, rekodzietem i majsterkowaniem, ale takze technologiami cyfrowymi.

Uczen nabywa umiejetnosci badania, projektowania, planowania, zarzadzania,
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tworzenia i oceniania rozwigzan. Uczy sie korzysta¢ z narzedzi i urzadzen, w tym

cyfrowych.

8. RUCH i ZDROWIE

Obszar obejmuje wiedze, umiejetnosci i kompetencje pozwalajgce na trafne
rozpoznanie potrzeb zdrowotnych wtasnych i innych ludzi oraz podejmowanie
odpowiednich dziatan profilaktycznych lub naprawczych. Celem jest rozwéj
Swiadomosci znaczenia zdrowia oraz kompetencji niezbednych do utrzymania
zdrowia fizycznego, psychicznego, spotecznego, emocjonalnego i sSrodowiskowego,
w tym w szczegdlnosci poprzez aktywnos¢ fizyczna, zdrowe odzywianie, higiene
osobistg i sen, radzenie sobie ze stresem, budowanie pozytywnych relacji
rowiesniczych, rodzinnych i partnerskich, unikanie zagrozen i zachowan

ryzykownych oraz dbatos¢ o bezpieczne srodowisko zycia.

IV. Sprawczosc

Czwartym wymiarem profilu, tym, co pomoze mtodym ludziom w petni realizowaé swoj
potencjat, wykorzystywa¢ kompetencje i wiedze dziedzinowga do aktywnego dziatania
w Swiecie spotecznym, kulturalnym, zawodowym, obywatelskim i rodzinnym jest poczucie

sprawczosci, ktére powinno by¢ ksztattowane w szkole.

Sprawczos$¢ to podejmowane w poczuciu odpowiedzialnosci dgzenie do wywierania
pozytywnego wptywu na ludzi, wydarzenia i okolicznosci. Obejmuje autonomiczne

formutowanie celdw oraz podejmowanie dziatan koniecznych do ich realizacji.

Koncepcja sprawczosci opiera sie na zatozeniu, ze uczniowie i uczennice majg zdolnosé

i wole pozytywnego wptywania na swoje zycie i otaczajacy ich swiat. Chodzi

o podejmowanie inicjatyw i samodzielne dziatanie, a nie tylko poddawanie sie dziataniom
innych; ksztattowanie, a nie jedynie bycie ksztattowanym; podejmowanie
odpowiedzialnych decyzji i wyborow, a nie wytgcznie akceptowanie tych ustalonych przez
innych. Sprawczos$¢ moze by¢ realizowana w niemal kazdym kontekscie: edukacyjnym,
spotecznym, kreatywnym, moralnym i cyfrowym. Podczas gdy dobrze rozwiniete poczucie

sprawczosci moze pomagac w osigganiu dtugoterminowych celdw i przezwyciezaniu
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przeciwnosci, uczniowie i uczennice potrzebujg podstawowych kompetencji poznawczych,
spotecznych i emocjonalnych, aby mogli przejawia¢ sprawczos¢ dla wtasnej korzysci —i dla
dobra spoteczenstwa. Postrzeganie ucznidéw i uczennic jako jednostek bedgcych
Swiadomymi podmiotami swoich dziatan oraz odgrywajgcych aktywnga role w swojej

edukacji jest podkreslane w wielu dokumentach strategicznych oraz wielu krajach.

Dla budowania sprawczosci wazne jest zakorzenienie ucznidéw i uczennic we wspdlnocie
(tozsamosc i poczucie przynaleznosci), ich przekonanie o wtasnej skutecznosci, wysokie

aspiracje i odpornos$é psychiczna:

® Tozsamosc i poczucie przynaleznosci - swiadomosc¢ siebie, w tym swiadomos¢
wtasnej odrebnosci oraz przekonanie, ze jest sie czescig grupy, ktdra docenia,

szanuje i troszczy sie o nas i do ktérej mozemy cos$ wnies¢.

® Poczucie wiasnej skutecznosci — stopien, w jakim jednostki wierzg we wtasna
zdolnos¢ do skutecznego angazowania sie w okreslone dziatania i wykonywania

okreslonych zadan, zwtaszcza w obliczu niekorzystnych okolicznosci.

® Aspiracje — stawianie sobie ambitnych, ale osiggalnych celéw oraz konsekwentne,
wytrwate podejmowanie wysitku skierowanego na ich realizacje; obejmuje to takze
nastawienie na rozwdj, czyli przekonanie, ze nasze aktualne zdolnosci sg plastyczne

i moga sie zmieniac¢ dzieki naszemu zaangazowaniu.

® Odpornosé psychiczna — zdolno$¢ do adaptacji do zmieniajgcych sie warunkéw
i skutecznej realizacji zadan pomimo dos$wiadczanych trudnosci, opierajgca sie
miedzy innymi o swiadomos$¢é wtasnych emocji, samoregulacje oraz sprawne

zarzadzanie czasem i stresem.

V. Wartosci

Podstawg wszelkich dziatan edukacyjnych (tak w srodowisku domowym, jak i szkolnym) sg
wspolne dla narodu polskiego i ugruntowane w kulturze europejskiej wartosci, ktére sg

swoistym kompasem, wyznaczajgcym etyczne i moralne ramy. Ich zrédet poszukiwalismy

29



DROGA DO ZMIAN W EDUKACII

w Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej, Powszechnej Deklaracji Praw Cztowieka,

Miedzynarodowym Pakcie Praw Obywatelskich i Politycznych oraz Konwencji o Prawach

Dziecka. Na tej podstawie wyrdznilismy nastepujgce wartosci, kluczowe dla rozwoju

mtodego cztowieka i ksztattujgce jego moralny kompas:

1.

PRAWDA - zgodnosc informacji ze stanem faktycznym. W tym kontekscie wazne
jest odrdznianie faktu od opinii, fikcji od rzeczywistosci, weryfikowanie informacji
w wiarygodnych zrédtach, dostrzeganie fake newsow i mitdw pseudonaukowych.
Prawda stanowi podstawe europejskich systemoéw etycznych od czaséw Platona

i Arystotelesa.

Zaproponowana klasyczna definicja Arystotelesa zostata uzupetniona o umiejetnosci
niezbedne we wspoétczesnym docieraniu i weryfikowaniu informacji (na podstawie:

OECD (2018): PISA 2018 Assesment and Analitical Framework).

DOBRO - otwarcie na drugiego cztowieka, nature i catg rzeczywistos$é, zyczliwosg,
zrozumienie, wczucie sie w cudzg sytuacje, gotowos¢ do pomocy, niewyrzadzanie

krzywdy. Wraz z prawdg i pieknem stanowi platonska triade.

Zaproponowano klasyczng definicje dobra obecng w etyce od Platona po
fenomenologie, Levinasa, Charlesa Taylora i pragmatykdw amerykanskich. Stanowi
konieczny aspekt wychowawczy szkoty, wprowadzenie podstawowych zasad etyki
obejmujgcej nie tylko drugiego cztowieka, ale i cate spoteczenistwo oraz nature.
Wartos¢ wazna w nauczaniu jezyka polskiego (etyczny wymiar lektury

i komunikacji), ale tez przedmiotéw przyrodniczych (etyczny stosunek do natury)

lub historii i edukacji obywatelskiej (etyczna ocena dziatan ludzkich).

PIEKNO — dostrzezenie w Swiecie, naturze, drugim cztowieku i sztuce tego, co budzi
podziw, zachwyt i pozytywng uwage. Obejmuje fad i harmonie. Jest przedmiotem
przezycia estetycznego, ktére jednak faczy sie z doswiadczeniem etycznym i réznymi

rodzajami emocji.

Zaproponowano klasyczng definicje piekna i doswiadczenia estetycznego obecng

w kulturze od Platona po fenomenologie, ktéra moze by¢ kwestionowana lub
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przeformutowana przez ponowoczesne teorie estetyczne. Wazna na lekcjach jezyka
polskiego i przedmiotéw artystycznych, ale warto o tej wartosci pamietad tez na

lekcjach matematyki czy przedmiotéw przyrodniczych.

SZACUNEK — dostrzeganie wartos$ci w drugim cztowieku, spoteczenstwie, kulturze,
narodzie. Umiejetnos¢ budowania relacji z innymi na zasadzie akceptacji ich

odrebnosci i tozsamosci.

Kategoria obecna w etyce od Arystotelesa po Richarda Rorty'ego i jego koncepcje
solidarnosci. Element wychowania w szkole. Szczegdlnie wazny w nauczaniu jezyka
polskiego (przy interpretacji tekstéw literackich i budowaniu umiejetnosci
komunikacyjnych) oraz edukacji obywatelskiej. Aspekt nieobojetny w przedmiotach

artystycznych i wychowaniu fizycznym.

SPRAWIEDLIWOSC — poczucie odpowiednosci miedzy prawami i obowigzkami,
traktowanie wszystkich wedtug tej samej miary. Znajomos¢ regut rzgdzacych zyciem
spotecznym, w tym zyciem szkoty, i przestrzeganie ich, jak rowniez egzekwowanie

ich od innych.

Zrédtem tej wartoéci jest Powszechna Deklaracja Praw Cztowieka i Deklaracja Praw
Dziecka, zrédtem definicji klasyczna filozofia od Arystotelesa po fenomenologie.
Wartos¢ wazna w catej praktyce szkolnej od wychowania po ocenianie, niezaleznie

od przedmiotu.

ODPOWIEDZIALNOSC — $swiadomo$é, ze podjecie jakiegokolwiek dziatania ma swoje
konsekwencje, w zwigzku z czym w sposéb dojrzaty uznaje sie swéj wptyw na efekty
nauki, pracy i relacji miedzy ludZzmi. Im wiecej mamy wolnosci, tym spoczywa na nas

wieksza odpowiedzialnos¢ za dokonywane wybory.

Kategoria pochodzi z Powszechnej Deklaracji Praw Cztowieka oraz Deklaracji Praw
Dziecka, klasyczne definicje obecne w dyskursie od Arystotelesa po fenomenologie
i pragmatyzm. Wartos¢ wazna w catej praktyce szkolnej. Konieczna w budowaniu

wspolnoty i wzajemnych relacji.
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7. SOLIDARNOSC — poczucie wspéinoty z innymi w swojej matej spotecznosci,
spoteczenstwie, panstwie, narodzie, a takze ludzkosci. Dostrzeganie potrzeb innych
ludzi, pomijanie nieistotnych rdéznic, ktére dzielg, lub rozumienie réznic jako cech,
ktére nie powinny przystania¢ otwarcia na drugiego cztowieka. Wspdlne dziatanie
W osiggnieciu waznego celu. Dzielenie sie obowigzkami, pomoc stabszym

i Swiadomos¢, ze samemu mozna liczy¢ na pomoc.

Inspiracjg do definicji byty teorie solidarnosci J6zefa Tischnera (fenomenologia)
i Richarda Rorty'ego (pragmatyzm). Wartos¢ wazna w budowaniu matej wspolnoty
szkolnej i wielkiej wspolnoty panstwowej. Istotna podczas nauczania przedmiotéw

humanistycznych i spotecznych, ale tez w wychowaniu do solidarnosci z natura.
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Cele edukacji

W oparciu o zaproponowany profil absolwenta i absolwentki sformutowano propozycje

konkretnych i mierzalnych celéw systemu oswiaty:

1.

skuteczne funkcjonowanie w réznych rolach spotecznych — przygotowanie
uczennic i uczniéw do swiadomego, skutecznego i satysfakcjonujgcego

funkcjonowania w zyciu osobistym, rodzinnym, zawodowym i obywatelskim;

tozsamos¢ i wartosci — wprowadzenie uczennic i ucznidéw w Swiat wartosci
okreslonych w Konstytucji RP, wzmocnienie ich patriotyzmu, wiezi ze wspdlnota

lokalng, europejska i ogdlnoludzka oraz troski o dobro wspdlne;

rozwaj aspiracji — rozwijanie aspiracji uczennic i uczniow i wsparcie ich w petnej
realizacji indywidualnego potencjatu w sferze fizycznej, emocjonalnej,

intelektualnej, duchowej i spotecznej;

wiedza — budowanie wiedzy pozwalajacej uczennicom i uczniom zrozumie¢
otaczajacy ich $wiat oraz umiejetnosci fundamentalnych pozwalajgcych go

poznawag;

kompetencje — rozwijanie kompetencji poznawczych, spotecznych i osobistych
pozwalajgcych uczennicom i uczniom sprawnie dziata¢ z korzyscig dla siebie, dla

innych oraz dla wspdlnoty;

sprawczos$¢ — budowanie sprawczosci uczennic i uczniow w realizacji wtasnych

potrzeb oraz realizacji zamierzonych celéw;

wyrownywanie szans — wyrownywanie szans edukacyjnych wszystkich uczniow,

w tym ucznidéw ze szczegdlnymi potrzebami edukacyjnymi;

wsparcie rodzin w wychowaniu i funkcji opiekunczej — wsparcie wychowawczej

i opiekunczej funkcji rodziny.
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Co dalej?

Opracowany w konsultacji z szerokim gronem jego przysztych odbiorcéw (w tym

z uczniami, uczennicami, nauczycielami, nauczycielkami, rodzicami) profil absolwenta
i absolwentki bedzie stanowit punkt odniesienia dla wprowadzania zmian w polskiej
edukacji. W kolejnych krokach prac nad tymi zmianami w nawigzaniu do jego zapiséw

powstana:

® Zasady organizacji procesu nauczania i uczenia sie oraz doswiadczen szkolnych:
dokument programowy zawierajgcy podstawowe zatozenia na temat tego, jak

powinien byé zorganizowany proces nauczania i uczenia sie od strony:
— metod nauczania,

— budowania przyjaznego, cho¢ wymagajacego srodowiska uczenia sie

w klasie/szkole/przedszkolu,

— ksztattowania kompetencji uniwersalnych ucznidéw w oparciu o wiedze i z jej

wykorzystaniem,

— zasad oceniania ktadgcego nacisk na przekazanie uczniowi rzetelnej

informacji zwrotnej i zmotywowanie go do dalszej pracy,

— budowania powigzan miedzy przedmiotami np. w postaci $ciezek

miedzyprzedmiotowych,

— zasad dbania o dobrostan uczniéw — ich zdrowie fizyczne i psychiczne,

motywacje do nauki i relacje,

— zasad taczenia funkcji dydaktycznej szkoty z jej funkcjg wychowawczg;

® (Czesc ogdlna podstawy programowej: wspélny fundament dla nauczania

przedmiotowego — osobny dla przedszkola i szkoty podstawowej — okreslajacy:
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— cele ogdlne dla poszczegdlnych etapdw edukacyjnych, w tym cele

wychowawcze,

— katalog kompetencji wraz ze standardem ich rozwoju dla kazdego etapu

edukacyjnego oraz zasadami ich osadzania w przedmiotach i oceniania,
— szczegbétowe wytyczne dotyczgce rozwijania sprawczosci uczniéw,
— liste przedmiotéw w podziale na klasy oraz ramowy plan nauczania,
— zatozenia ewentualnych sciezek miedzyprzedmiotowych,

— zatozenia i zasady dotyczace personalizacji programoéw ksztatcenia (w tym

rozszerzen, zaje¢ do wyboru itd.),

— zasady uwzgledniania specjalnych potrzeb edukacyjnych.

e Woytyczne do pracy zespotow przedmiotowych: roboczy materiat ekspercki, ktory
bedzie podstawg do uruchomienia prac zespotdw opracowujgcych podstawy

programowe poszczegdlnych przedmiotéw, sktadajacy sie z dwdch czesci:
— czescél:
m ramy i zasady prac zespotow (w tym ich cele i zadania),
m format i struktura opisu podstaw przedmiotowych,
— cze$éll:

m wskazowki dotyczgce formutowania wymagan ogdlnych
i szczegdtowych oraz opiséw pozostatych elementow podstawy

programowej,

m ogolne (ponadprzedmiotowe) wskazéwki dotyczgce operacjonalizacji
profilu absolwenta i absolwentki — w szczegdlnosci sposoby

uwzglednienia wiedzy, kompetencji oraz sprawczosci,

m sposob uwzgledniania w podstawie metod nauczania i oceniania

okres$lonych w czesci ogdlnej podstawy.
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e Przedmiotowe podstawy programowe — na tym etapie powstana:
— podstawa programowa wychowania przedszkolnego,
— podstawa programowa edukacji wczesnoszkolnej,

— podstawy programowe poszczegdlnych przedmiotéw obowigzkowych

i fakultatywnych w klasach 4—8 szkoty podstawowej

— W pozniejszym okresie — podstawy programowe przedmiotéw w edukacji
ogoblnej w szkotach ponadpodstawowych (liceach ogdlnoksztatcacych,

technikach oraz szkotach branzowych | stopnia).

W kolejnym etapie prac nad zmianami w polskiej szkole opracowane i poddane
konsultacjom zostang rowniez adekwatne dokumenty odnoszgce sie do szkot
ponadpodstawowych poszczegdlnych typdw, w tym podstawy programowe przedmiotéw
w edukacji ogélnej w szkotach ponadpodstawowych (liceach ogdlnoksztatcgcych,

technikach oraz szkotach branzowych).
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